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Der Beitrag geht zunichst von der gegenwértigen Diskussion in Japan zum wissenschaftlichen
Schreiben in der Fremdsprache aus, die sich zwar insbesondere auf Englisch (academic writing)
und verschiedene Priifungen bezieht. Aber auch fiir Deutsch als Fremdsprache stellt Schreiben
als akademisches Schreiben in der Fremdsprache ein dringendes Desiderat dar, wobei nicht
Schreiben als Mittlerfertigkeit (wie in Liickentests), sondern Schreiben als Zielfertigkeit gemeint
ist, wenn Studierende beispielsweise ihre Abschlussarbeit auf Deutsch anfertigen mdchten.
Hiufig wird jedoch erst ab der Stufe Bl mit Ubungen zum wissenschaftlichen Schreiben
begonnen. In diesem Beitrag wird ein Zugang zum Schreiben fiir das Niveau A1 — A2 vorgestellt,
der als freie Schreibiibung den kreativen Zugang zur Fremdsprache, hier Deutsch, ermdoglicht. Es
handelt sich um eine Unterrichtseinheit, die den Lernenden die Aufgabe stellte, ihr erstes
Gedicht in der Fremdsprache Deutsch zu schreiben, obwohl sie die Sprache erst drei Monate
lang an der Universitit gelernt hatten. Die Gedichte wurden fiir jede Klasse von der Lehrkraft
abgeschrieben und den Lernenden zur Wahl des besten Gedichts spéter wieder vorgelegt. Die
Reaktion der Lernenden zum Schreibprozess und der Wahl des besten Gedichts lésst sich durch
ihre Eintrdge in ihrem Unterrichtstagebuch belegen und zeigt den Gewinn an Reflektion und
Selbstvertrauen, trotz der zundchst ungewohnlichen Aufgabe. Diese Fallstudie wird im
Zusammenhang mit anderen belegten Unterrichtsbeispielen, die verschiedene kulturell
entstandene literarische Formen wie Gedichte oder Haiku einsetzen, von einer
fremdsprachendidaktischen Perspektive aus vor dem Hintergrund der Textkompetenz diskutiert.
Freies, kreatives Schreiben kann den Prozess des Fremdsprachenerwerbs von Schreiben als
Zielfertigkeit von Beginn an unterstiitzen und damit ein wichtiges Fundament fiir das
akademische Schreiben auf h6herem Niveau legen.

This contribution presents an approach to teach writing from the beginner level that focuses on
free writing exercises, including creative writing tasks. In a German lesson for beginners after
studying for three months, a unit was conducted by asking students to write their first poem in
German. The students’ reflections show the impact of the free writing task. This case study is
compared with other examples of creative writing and discussed in terms of developing text
competency from the beginner level spreading to academic writing. Text competency goes
beyond studying linguistic expressions and should include an approach to develop an
understanding of text composition in a foreign language starting with free, creative writing to go
step by step to more complex text structures needed for academic writing.

1. Einleitung

In den vergangenen Jahren hat wissenschaftliches Schreiben in Japan vor allem im Bereich der ersten
Fremdsprache Englisch groe Bedeutung gewonnen. Dies zeigen die zahlreichen Zentren, die dafiir an
japanischen Hochschulen eingerichtet wurden, wie z. B. das Zentrum fiir Academic Writing and Critical
Thinking (AWCT) an der Universitit Nagoya oder das Zentrum fiir Active Learning of English for Science
Students (ALESS) an der Universitit Tokyo. Fiir die zweiten Fremdsprachen, wie z. B. Deutsch, Franzdsisch
oder Chinesisch, gibt es derzeit nur das AWCT Zentrum an der Universitit Nagoya. Trotzdem spielt auch
fiir eine zweite Fremdsprache wie Deutsch akademisches Schreiben, d. h. das Verfassen von Texten im
universitiren Kontext, eine nicht zu unterschitzende Rolle. Studierende mochten z. B. ihre Abschlussarbeit
auf Deutsch anfertigen oder sie mochten in einem deutschsprachigen Land studieren. Dafiir sind
Schreibfertigkeiten notwendig, die liber die Kenntnisse von Alltagskommunikation, wie z. B. Notizen
machen oder E-Mails schreiben, hinausgehen. Wie konnen diese komplexen Schreibaufgaben schon von
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Beginn des Fremdsprachenerwerbs an vorbereitet werden, d. h. bereits auf der GeR Sprachniveaustufe A1?
Dieser Beitrag mochte dazu eine Fallstudie zu einer Unterrichtseinheit vorstellen, die im Sommersemester
2016 fiir Deutschlernenende im ersten Semester an einer japanischen Universitdt durchgefiihrt wurde. Zu
dieser Unterrichtseinheit liegen Unterrichtstagebiicher mit direkten Riickmeldungen von Studierenden vor,
anhand derer die Idee der Unterrichtseinheit des freien, kreativen Schreiben im Unterricht in Bezug zum
Schreiben in einer Fremdsprache sowie die Bedeutung fiir das akademische Schreiben diskutiert werden
sollen, wobei speziell an die Herausbildung von Textkompetenz (Thonhauser 2008) zu denken ist.

2. Rahmenbedingungen des Schreibens
2.1 Akademisches Schreiben

Schreiben umfasst als sprachlicher Ausdruck eine Reihe von kognitiven und sprachlichen Féhigkeiten, die
von einem spontanen Notizen machen mit einzelnen Wortern oder Zeichen bis zu ausformulierten
Schriftstiicken wie Biichern reichen. Etwas Geschriebenes hilt den sprachlichen Ausdruck fest und lésst ihn
wiederholt vom Autor bearbeiten und vom Leser lesen.! Akademisches Schreiben bezieht sich dabei
insbesondere auf das reflektierende, durchdachte Konzipieren von komplexen Inhalten eines Fachgebietes.
Dies sind auch in der Muttersprache Fahigkeiten, die im Laufe mehrerer Jahre, zunédchst in den Mittel- und
Oberstufen der Schulen, spéter an der Universitit vermittelt werden und dadurch eine kulture Prigung
erhalten. In Landern wie in Frankreich oder Deutschland ist einen Aufsatz in der Mutter- wie in der
Fremdsprache zu schreiben, Teil des Baccalaureats bzw. des Abiturs. In Lindern mit einer zentralen Priifung
wie in Japan spielt das Schreiben eines Aufsatzes in der Schulbildung keine besonders grof3e Rolle. In den
letzten Jahren hat jedoch in Japan eine Diskussion insbesondere fiir die Fremdsprache Englisch eingesetzt,
die Anfertigung eines Aufsatzes (essay writing) als Teil der universitiren Aufnahmepriifungen im Fach
Englisch beinhalten soll. Dariiberhinaus mdchte das japanische Ministerium fiir Erziehung, Kultur, Sport,
Wissenschaft und Technologie? (kurz MEXT genannt) die bisherige Praxis #ndern und ab dem Jahr 2020
sollen Fremdsprachenpriifungen, d. h. insbesondere Englisch, sprachproduktive Aufgaben enthalten,
darunter das oben genannte Aufsatz schreiben. Die Schulen, Universititen, die zentrale
Universititseingangspriifung sowie die Universititseingangspriifungen miissen sich darauf einrichten und
Priifungen entsprechend der vier Fertigkeiten (4 skills) anbieten. Einige Institutionen wie Benesse haben
bereits damit begonnen, Tests fiir Englisch zu entwickeln, wie z. B. TEAP (Test of English for Academic
Purposes) oder GTEC (Global Test of English Communication), bei denen explizit auf den Gemeinsamen
Européischen Referenzrahmen fiir Sprachen (GeR) und die vier Sprachfertigkeiten Bezug genommen wird.

Die Universitdt Tsukuba reagierte auf diese Anforderung und verdffentlichte im Oktober 2016 auf der
Homepage von EIKEN eine schriftliche Stellungnahme des Vizeprisidenten Makoto Itoh,® die besagt, dass
die Universitdt Tsukuba an Studierenden interessiert ist, die Sprachkenntnisse in den vier Fertigkeiten ab
dem Niveau B1 und hoher haben. Wenn jemand entsprechende Kenntnisse vorweisen kann, wird dies bei der
Aufnahme durch Empfehlung entsprechend beriicksichtigt. Die Verlautbarung macht deutlich, dass mit dem

Erwerb des Englischen nicht nur die vier Fertigkeiten verbunden werden (¥:3E 4 £%8E), sondern auch die
Moglichkeit, ins Ausland zu gehen und die eigene Meinung zum Ausdruck zu bringen. Es wurde dabei
explizit auf das akademische Schreiben (JFEDZEMGMX ZFHL N, THTIv D « A4 T4 Y7 DAF)) als
Kompetenz eingegangen. Dies bezieht sich jedoch auf das Niveau B1 bzw. B2, das einen Spracherwerb von
mindestens 3 — 5 Jahren voraussetzt. Hier soll nun wieder der Bogen zur zweiten Fremdsprache geschlagen

werden. Wie kann beim Erwerb der zweiten Fremdsprache Textkompetenz schon auf dem Niveau Al
entwickelt werden?

Portmann-Tselikas und Schmélzer-Eibinger sprechen von der Moglichkeit, Texte zu manipulieren (2008, 12).

Siehe zu ,,Englisch vier Fertigkeiten* [3%5E 4 £i6E1 T REVLYHFAE (G5 4 BEEREOEM) M3 2 ER - HHEE)
http://www.mext.go.jp/b_menu/shingi/chousa/shotou/112/shiryo/attach/1366732.htm (Zugriff 27. Februar 2017) sowie den
Plan dies umzusetzen http://www.mext.go.jp/a_menu/kokusai/gaikokugo/ _icsFiles/afieldfile/2015/07/21/1358906 01 1.pdf
(Zugriff 8. Mai 2017).

Universitdt Tsukuba, ehemaliger Vizeprésident Itoh Makoto, auf der EIKEN homepage http://4skills.jp/selection/advanced/
tsukuba_univ.html (Zugriff 8. Mai 2017).
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2.2. Schreiben auf dem Anfingerniveau

Was ist beim Schreiben auf dem Niveau A1 grundsitzlich zu beachten und wie kann es gefordert werden?
Waychert hebt hervor, dass man grundsétzlich zwischen dem Schreiben als Mittlerfertigkeit und dem
Schreiben als Zielfertigkeit unterscheiden sollte (vgl. Waychert 2017, 11). Fiir das Niveau Al fordert der
GeR zundchst Mitteilungen aus dem téglichen Leben, Formulare mit personlichen Daten sowie einfache
Siatze und Wendungen. Die einschldgigen Lehrwerke fiir Deutsch als Fremdsprache, sowohl von
deutschsprachigen als auch von japanischen Verlagen, bieten wenig Ubungen zum Schreiben als Prozess an
(vgl. Waychert 2017, 12-14). Das Lehrbuch studio 21, das fiir den diesem Beitrag zugrundeliegenden
Unterricht verwendet wird, enthélt auch Gedichte, bietet metakognitive Strategien zum Planen von Texten (z.
B. Postkarten schreiben) an, jedoch keine kreativen Schreibaufgaben (Waychert 2017, 16). Lediglich das
Lehrbuch DaF leicht sticht mit Anldssen zum Schreibtraining heraus wie z. B. Elfchen, Méarchen oder
Wortbilder (Waychert 2017, 14). DaF leicht Al wird in Bezug auf das Schreiben von den untersuchten
Lehrwerken als Best-Practice-Beispiel hervorgehoben:

Wihrend in den von uns untersuchten japanischen Lehrwerken nur in einem Fall zumindest die
priifungsrelevante Textsorte Formular explizit gelibt wird, gibt es zwar in den Lehrwerken aus
Deutschland durchaus eine Vielzahl an Textsorten sowie Schreibiibungen und -aufgaben, jedoch
dienen diese zumeist spracherwerblichen Zielen und stellen nicht die Entwicklung der
Schreibkompetenz in den Mittelpunkt. Lediglich im Lehrwerk DaF leicht A1 aus dem Klett-
Verlag vermag Quantitit und Qualitdt zu iiberzeugen. (Waychert 2017, 16)

Wenn Schreiben, kreatives Schreiben und auch akademisches Schreiben, in diesem Beitrag verwendet
wird, handelt es sich um eine inhaltliche Auseinandersetzung und ein Schreiben als Zielfertigkeit. Fiir
kreatives Schreiben von einfachen oder auch komplexeren Texten findet man verschiedene
Didaktisierungsvorschliage fiir den mutter- und fremdsprachlichen Kontext.

Zunéchst gibt es auf dem Anfangerniveau die sogenannte Gedichtform Elfchen, die beim Goethe-Institut
in Lehrer-Fortbildungsseminaren vorgestellt wird und auf ein Konzept fiir den Grundschulunterricht in
Deutsch zuriickgeht. Beim Elfchen-Gedicht, bei dem man an Elfe denken konnte, das jedoch auf die Zahl elf,
nidmlich elf Worter zuriickgeht, kommt es nicht auf die rhythmische, silbenzidhlende oder reimende Form des
Gedichts an. Die elf Worter konnen beliebig zusammengestellt werden, jedoch in der Abfolge 1 —2 -3 -4 —
1, d. h. in der ersten Zeile ein Wort, in der zweiten zwei usw.

Auch die japanische Form des Haiku kann fiir den fremdsprachlichen Unterricht verwendet werden.
Haiku ist eine speziell auf die japanische Sprache zugeschnittene Gedicht- bzw. Liedform, die seit der
dltesten Zeit in Japan iiberliefert ist (Mansyu). Die Form ist festgelegt auf 7 — 5 — 7, das sind sieben
japanische Moren, die je einem Kana-Zeichen entsprechen. Bei der Wortwahl sollte man auf japanische
Ausdriicke achten und moglichst keine chinesischen Lehnworter verwenden. Trotz der auf das Japanische
angepassten Form finden Haikus auch in anderen Sprachen wie Deutsch und Englisch viele Anhinger (vgl.
fiir das Deutsche den Band Haiku bei Reclam). In diesen Fillen wird die Form 7 — 5 — 7 silbenzéhlend
verwendet. Fiir den Fremdsprachenunterricht Deutsch in Japan setzt Morten Hunke (ehemals Universitét der
Prafektur Aichi) Haikus (2015) ein, um die Lernenden kurze Texte schreiben zu lassen und sie zugleich fiir
die Silbenstruktur zu sensibilisieren. Einen Schritt weiter geht Gisela Doi (Kyoto Frauenuniversitét), die
sogar einen Haiku-Wettbewerb auf Deutsch ins Leben gerufen hat.

Haikus scheinen eine einprigsame Form zu haben und ein gutes Vorbild zu sein. Sie sind auch in der
Fremdsprachendidaktik fiir Englisch zu finden. Atsushi lida bemerkt dazu: ,,Poetry writing in English is an
unusual task for Japanese EFL students. However, it is seen as an effective L2 literacy practice from several
perspectives® (2015, 504).

Kreatives Schreiben auf dem Anféngerniveau ist demnach moglich und sinnvoll, weshalb Hunke f6rmlich
dazu auffordert: ,,Such process of adaptation, translation, and interpretation paves the way for a very
intensive and highly creative engagement with the target language and its culture* (2015, 507).
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Ein weiteres Beispiel ist der Beitrag von Kai Rohs (2009), der Gedichte seiner Studierenden vorstellt, die
sich an die Besprechung des Gedichts Vergnlgen von Berthold Brecht anschlieBen. Er diskutiert jedoch
nicht fremdsprachendidaktische Aspekte des Schreibens. Einige Titel von Deutsch-Lehrbiichern sind
irrefithrend, wie z. B. ,,Kreativ Deutsch schreiben* (Ikeuchi 2013), das ein konventionelles Lehrbuch ist und
nicht auf Schreiben als Fahigkeit eingeht.

3. Freies, kreatives Schreiben — Eine Unterrichtseinheit

Die hier vorgestellte Unterrichtseinheit wurde mit Studierenden im ersten Studienjahr, die Deutsch im
Zusammenhang mit dem Hauptfach Germanistik erwerben, durchgefiihrt. Die Idee zu der Aktivitdt entstand
spontan aus dem gegebenen Unterrichtskontext.

Das Lehrwerk Studio 21 bietet nach Lektion 3 in einer Zwischeneinheit Station 1 moderne Gedichte wie
empfindungsworter von Rudolf Otto Wiemer sowie Konjugation von Rudolf Steinmetz (Studio 21 Band 1
(A1) Seite 70-71) an. Diese Unterrichtseinheit wurde in den beiden Parallelklassen behandelt. Der Ablauf
gestaltete sich zunéchst darin, die Gedichte laut zu lesen, und sie dann mehrfach laut zu sprechen und
intonatorisch zu modifizieren mit teilweiser Dramaturgisierung. Im Anschluss daran bekamen die
Studierenden ein unbeschriebenes Blatt mit der Anweisung, ,Mein erstes Gedicht auf Deutsch® zu schreiben.
Sie hatten dazu 20 Minuten Zeit. Alles andere wurde ihnen {iberlassen. Nach dem Unterricht schrieb ich die
Gedichte der Studierenden ab, nur mit sehr geringen Korrekturen (siche Anhang). Einige Wochen spéter
legte ich die Gedichte anonymisiert den Studierenden der jeweiligen Klasse zur Wahl des besten Gedichts
wieder vor. Das Wahlergebnis zeigte unerwartete Gewinner.

Parallelklasse A Parallelklasse B
Teil 1 — jeweils in jeder Klasse
(1) Gedicht schreiben (20 Minuten) (1) Gedicht schreiben (20 Minuten)
Lehrer geht umher, minimale Korrekturen Lehrer geht umher, minimale Korrekturen

(2) Gedichte auslegen (10 Minuten) -
Kommilitonen lesen und kommentieren

gegenseitig
(3) Gedichte einsammeln (2) Gedichte einsammeln
AuBerhalb der Klasse (Lehrerin)
Gedichte abschreiben und anonymisieren Gedichte abschreiben und anonymisieren

Anmerkung: Alle Gedichte finden sich alle unten im Anhang 1 (anonymisiert). Ich mochte
mich hier bei den Studierenden bedanken, die ihr Einverstdndnis dazu gegeben haben.

Teil 2 - wieder jeweils in der Klasse (4 Wochen spiter)
(4) das beste Gedichte der Klasse wiahlen|(3) das beste Gedichte der Klasse wihlen
lassen lassen
Tabelle 1. Schematisierte Ubersicht

Nachfolgend finden sich die beiden Gedichte, die bei der Abstimmung in der jeweiligen Klasse die
meisten Stimmen erhalten haben:

30



Freies Schreiben auf Deutsch fuer das Niveau A1l

Deutsch lernen am Dienstag
Kochen essen am Mittwoch
Buch lesen am Donnerstag
FleiBig studieren am Freitag
Brettspiel spielen am Samstag
Und auch spielen am Sonntag
Ich liebe diese Woche.

Die Woche ohne Sabbat

Fr3 03

Parallelklasse A Parallelklasse B
Die Woche Ich habe Bauchweh.
Sport treiben am Montag du hast Bauchweh.

er hat Bauchweh.

sie hat Bauchweh.

es hat Bauchweh.

wir haben Bauchweh.

ihr habt Bauchweh.

Sie haben Bauchweh.

au. au. au ich habe Bauchweh.
Ich hatte Bauchweh.

du hattest Bauchweh.

er hatte Bauchweh.

sie hatte Bauchweh.

es hatte Bauchweh.

wir hatten Bauchweh.

ihr hattet Bauchweh.

Sie hatten Bauchweh.

hurra. hurra. hurra. ich habe kein Bauchweh mehr.
Fr4 04

Tabelle 2. Die beiden Gedichte

4. Stimmen der Studierenden

Die Reaktionen der Studierenden zu der Unterrichtseinheit sind in ihrem jeweiligen Unterrichtstagebuch®
(siche Anhang) festgehalten und sollen in die Diskussion einbezogen werden. Bei der Durchfithrung der
Unterrichtseinheit waren einige Studierende sofort begeistert, einige waren schockiert, andere zunéchst
zogernd, das auch zum Ausdruck gebracht wird. Die Eintrige zeigen jedoch deutlich den Gewinn an
Selbstvertrauen, einer filir sie ungewdhnlichen Aufgabe, die sie trotz ihrer anfinglichen Zweifel geschafft
haben. Was auf diesem Niveau durch das kreative Element gelungen ist, gilt in &hnlicher Weise auch fiir ein
hoheres Niveau wie dem akademischen Schreiben.

Die Reaktion der Studierenden
e “Today I write a poem in German for the first time in my life. First, [ was so embarrassed to write it,
but it turned out that I could write it in easy German, soon.” 2016 _A 4 9

o [FHEELODHEE Lo FAVRETIHEZ 2DI2#Y L7z (U: Ein Gedicht zu schreiben war schwer. Ich
hatte groBBe Schwierigkeiten, etwas auf Deutsch mitzuteilen.) 2016 A 15 9
Texte frei schreiben
o HANTXERMEDZLBRATREDY = TL2RDPSZINEE LD THTEHEBE T EE->TATESLD
212 LD o720 (U: Selber einen Text zu machen, war bisher nur als Aufgabe im Unterricht. Es war
das erste Mal, dass ich selbst versuchte, einen Text zu machen. Ich habe Fehler gemacht, aber es hat Spal3

gemacht.) 2016 B 12 9
e [TH, HHTH FAVEDXENOINDZ NPT, 2D LA o7, | (U: Aber ich habe
verstanden, dass selbst ich einen Text auf Deutsch machen kann, es hat Spaf3 gemacht.) 2016 B 29 12

Riickmeldungen

4 Zu der Form des Unterrichtstagebuch siehe Schmidt 2006, Schmidt 2017 sowie Schmidt (im Druck).
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o (FAVETHER . HABTTOMLVOIALT KA Vi 55 L KZEBETH o7 L LEIY

NZWDLAN e B dpsEF 72,0 (U: Ich habe auf Deutsch ein Gedicht geschrieben. Selbst auf Japanisch

ist das mehr als schwierig, wenn es dann noch auf Deutsch sein soll, ich das noch schwieriger. Aber
abgesehen von dem Anteil, der sehr gro3 war, habe ich ein viel besseres Gedicht Stiick schreiben kdnnen, als

ich dachte.) 2016 A 11 9
MEPW, HEEZES X5 ITHERZZFTH, HWGhw s e z2HoT, FAYEORIIRW L Eo
7z.1 (U: Ich habe ein Gedicht geschrieben. Allein die Worter nach eigenem Gutdiinken zusammenzustellen.

Als ich dann wusste, wie man sie benutzen kann, habe ich gemerkt, dass Deutsch nicht seicht ist und doch
wirklich sehr tief geht.) 2016 B 4 9

Unterrichtstagebuch (Auswahl)

THEHMADT AP TLAE, RDOKMIZFERZ2 2 WIE L TLAZ, 1 (U: Der Test war eine
Selbstvorstellung. Den Rest der Zeit haben wir Gedichte gesehen, so empfinde ich das. 2016 A 6 12
THCHNMZ LE L, BMECKDoTI Do TT, MlOFEZV 2V Lo0Dh kDT, BHLAD-
72o 1 (U: Ich habe mich selbst vorgestellt. Es war gut, dass alles glatt lief. Von den anderen Gedichten habe
ich viele gut lesen konnen. Es war interessant.) 2016 A 25 12

THOHNDOT A2 LE LKL, D7 F7AX= DL WA VEEFEE 20, H2RWKERTLZ,
fthd 7 5 ZAX =+ D RAVFEEMOT, Adb Do bR T RA VEBEEMRL LS v BvE LR, 1 (U
Ich habe einen Test iiber Selbstvorstellung gemacht. Es war eine gute Gelegenheit zu sehen, wie gut die

anderen Klassenkameraden Deutsch sprechen koénnen. Als ich deren Deutsch horte, habe ich mir
vorgenommen, mich mehr anzustrengen und Deutsch zu lernen.) 2016 B 13 12

B4 LA (U:Es war interessant.) 2016 B 2 12
MRth. FEOHE T, Bauchweh“D&UCH o TWE LA, BREZRANLZS, L TOHAVFFLEEVWI 2L
DAY E LIz, £z, HOHN O, BTOXEOHENAARIDELS, KELTVET, FA ViED

PRI T3 R, ARITREETHEETY, J (U: Zum Schluss ist mir bei einer Gedichtsprisentation
das Wort ,, Bauchweh® aufgefallen. Als ich die Bedeutung nachsah, habe ich gemerkt, dass das ein sehr
interessantes Gedicht ist. In meinem Selbstvorstellungsgedicht war der Text schlechter als der von den
anderen. Das gebe ich zu und fiihle mich nicht gut. Nicht nur im Unterricht, iiberhaupt vor Leuten mdchte
ich ohne Anspannung sprechen konnen.) 2016 B 17 12

5. Vom kreativen zum akademischen Schreiben

Um

zur Ausgangsfrage zuriickzukehren: Wie konnen diese kreativen und freien Formen des Schreibens

das akademische Schreiben vorbereiten? Der hier eher freie, kreative Umgang mit Sprache soll den
Lernenden die Moglichkeit geben, ihr Gefiihl fiir die neue Fremdsprache zu entwickeln, das sich nicht allein
in grammatischen Formen und Ubersetzungen erschépft. Ein eigenes Gedicht in der Fremdsprache zu
erstellen, ist das Planen und Schreiben eines eigenstindigen, sinnvollen Textes. Die Lernenden kénnen
damit eine fremdsprachliche Textkompetenz entwickeln. Thonhauser kritisiert vor allem die Reduzierung
des Kompetenz-Begriffs auf die Fahigkeit, Probleme zu 16sen (2008, 17). Auch die Auffassung von Sprache
als Fihigkeit, sprachlich-kommunikative Aufgaben zu 16sen, enthélt eine Zielgerichtetheit, die den
vielféltigen Formen des alltiglichen Sprachgebrauchs nicht gerecht wird (2008, 18). Thonhauser betont, dass
Textkompetenz kulturell geprégt ist und Lernende darauf vorbereitet werden sollen,

sich auf Verwendungsweisen von Lesen und Schreiben einlassen [zu] konnen, die mit ihren
mitgebrachten Lernerfahrungen nicht {ibereinstimmen, sodass diese Lernangebote zur
autonomen Entwicklung der eigenen Sprachkompetenz genutzt werden kdnnen.

Textkompetenz erfordert und fordert daher ,Sprachaufmerksamkeit® ebenso wie

»Sprachlernaufmerksamkeit — ein Umstand, den die Mehrsprachigkeitsdidaktik in den letzten
Jahren immer wieder aufs Neue betont hat.
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Mit den Begriffen des Gemeinsamen Europédischen Referenzrahmens kdnnte man sagen, dass

sich sowohl ,savoir”“ als auch ,savoir faire“ verindern. Das Wissen 1iber die
Erscheinungsformen und Verwendungsweisen von Schriftsprache geht einher mit
Handlungskompetenz. (Thonhauser 2008, 18)

Der Schwerpunkt der sprachlichen Aspekte im Fremdsprachenunterricht kann durch die Wahl der
Aufgaben etwas zuriickgenommen werden:

Sinnvolle Aufgaben sind fiir die Lernenden in dieser Situation nicht nur deshalb interessant, weil
sie authentisches, kommunikatives Handeln darstellen, sondern gerade auch weil sie
Gelegenheiten bieten, Aspekte dieses Handelns zum Sprachenlernen zu nutzen. Die Bearbeitung
der Aufgaben lenkt Sprachaufmerksamkeit auf jeweils relevante Aspekte, sodass durchaus
einmal Inhaltliches im Vordergrund steht. (Thonhauser 2008, 19)

In diesem Sinne sind Gedichte eine authentische, fiir die Studierenden herausfordernde aber sprachlich
machbare (,konnbare‘) Aufgabe, die ihnen die Mdglichkeit bietet, sich auf den Inhalt zu konzentrieren. Dies
hebt lida hervor:

Writing haiku in English is a challenging task for Japanese students. However, as the above
poem shows, composing haiku enables L2 students to gain awareness of linguistic choices in the
target language and ultimately develop the ability for self-expression in English. (Iida 2015, 505)

6. Ausblick fiir den fremdsprachlichen Schreibprozess

Um die Studierenden zu einem selbstindigen Sprachgebrauch mit einer kritischen Auseinandersetzung
hinzufiihren, sind mehrere Phasen im Fremdsprachenerwerb zu durchlaufen. Die in den einschlégigen von
deutschsprachigen Lehrbuchverlagen entwickelten Lehrwerke enthalten auf dem Niveau Al — A2 kaum
Schreibanldsse, in der Regel Gebrauchstexte wie kurze Nachrichten oder E-Mails. Deshalb ist es wichtig die
Lernenden in einem ersten Schritt durch den kreativen Umgang mit der Zielsprache, hier Deutsch, an eine
eigenstindige schriftliche Sprachproduktion, z. B. einen Text oder ein Gedicht anzufertigen, heranzufiihren.
Thonhauser hebt hervor, dass das Schreiben fiir die Lernenden ein Anlass sein kann, mit (Fremd-)Sprache
kreativ umzugehen:

Mit anderen Worten bedeutetet Textkompetenz im Fremdsprachenunterricht nicht nur die
Vorbereitung auf schriftsprachliches kommunikatives Handeln im ,wirklichen Leben®;
Textkompetenz ist ein integraler Bestandteil des gesteuerten Spracherwerbs — Grund genug, sich
Lese- und Schreibaufgaben didaktisch-kreativ vorzunehmen. (Thonhauser 2008, 22)

Dieser Beitrag stellte eine spontan entstandene Unterrichtseinheit vor, die in der Reflektionsphase dann
eine grofle didaktische Chance fiir die Fertigkeit Schreiben auf der Anfangerstufe zeigte. Folgende affektive
Aspekte sind dabei zu beachten:

1. Aufgaben wie Gedichte schreiben konnen die Studierenden motivieren und ihnen einen
schopferischen Zugang zu der Fremdsprache vermitteln.

2. Sie konnen dadurch Selbstvertrauen gewinnen, das ihnen auch bei gréBeren, komplexeren
Aufgaben wie dem akademischen Schreiben helfen kann.
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Anhang A — Gedichte

Gedichte Klasse A

Mein erstes Gedicht auf Deutsch

Deutsch macht mir Spal.

Ich mdchte nach Deutschland fliegen.
Ich wohne in Japan.

Ich lerne das Verhéltnis

zwischen Deutschland und Japan.

Ich bin ein Tiger.

Ich singe gern und

spreche mit Kameraden.
Menschen fiirchten mich aber.

Ich bin traurig.

Ich méchte sprehen mit Menschen.

Fr3 01 Fr3 02
Die Woche Der Zug
Sport treiben am Montag Der Zug fahrt auf einer Schiene.
Deutsch lernen am Dienstag Tag fiir Tag.
Kochen essen am Mittwoch Ich nehme den Zug.
Buch lesen am Donnerstag Tag fiir Tag.
Fleiig studieren am Freitag Und ich sehe den Himmel
Brettspiel spielen am Samstag Aus dem Zug.
Und auch spielen am Sonntag Lange Zeit.
Ich liebe diese Woche. Oho. Ich erreichte den Bahnhof.
Die Woche ohne Sabbat
Fr3 03 Fr3 04
Ein Pferd rennt auf dem Plateau ich habe gern Katzen.
Ein Hase rennt auf dem Feld ich habe gern die Pfoten von Katzen.
Ein Fisch schwimmt im Teich ich habe gern miauen.
Ein Delfin schwimmt im Meer ich habe gern miauen.
Ein Elefant geht auf der Wiese ich habe gern das Ohr von Katzen.
Eine Ameise geht auf dem Pfad ich habe gern das Auge von Katzen
und ich lebe mit der Katze.
ich habe gern Katzen.
Fr3 05 Fr3 06
Ich habe den Hund eine Lampe und ein Handy.
Aber ich liebe gern die Katzen. Zwei Hefte und drei Kulis.
Ich habe einen Hund Vier Radiergummis und sechs Biicher.
Aber ich liebe mehr Katzen. Diese Dinge gehoren deinem Yamada.
Fr3 07 Fr3 08
Ich trinke Tee am Morgen. ein Zimmer an der See
Es hat schones Wetter. ein Zimmer in dem Wald
Eine Katze miaut. ein Zimmer auf den Blumen
Ich sage ,,Guten Tag* ein Zimmer unter dem blauen Himmel
Die Katze geht. ein ganzer Sommertag
Ich weil} nicht woher kommt die Katze. Mein Stammplatz
Fr3 09 Fr3 10
Ich liebe dich. Kaffe oder Tee? Ich trinke Bier.
Du liebst Sie. Guten Tag Guten Morgen
Sie lieben ihn. Guten Abend.
Er liebt sie. Ich mochte gern Tee mit Zucker.
Sie liebt die Katze. Und Sie?
Wen liebt die Katze?
Fr3 12
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Ein Junge geboren.

Er ist allein

Er geht allein

Er geht allein lange Zeit
Jetzt geht er mit einer Frau.

Mein erstes Gedicht auf Deutsch

Berlin ist die Hauptstadt
Viel Kunstfreunde lieben es
Diese Stadt ist schon

Die Frau ist seine Frau Alle Menschen liebt sie
Ich liebe Berlin.
Fr3 11 Fr3 25
Die liebe Sonne. Sie isst dem Eis, Guten Tag
Das Eis heilit weill Die Katze. Die Lampe. Die Tiir.
Der Mensch. Der Stuhl. Das Handy.
Es wird Nacht. Die Sonne wird kalt. Der Bleistift.
Die Nacht isst weil} nicht. Wer ist das? Das bin ich.
Weil} erwischt Die Nacht.
Fr3 13 Fr3 14
Ich weil} nicht meinenNamen. Ich weil} nicht.
Wo stehe ich jetzt? Das ich so traurig bin.
Wer bin ich? Das kommt mir nicht aus dem Sinn.
Fr3 15 Fr3 16
Eine Katze geht auf mir. Mein erstes Gedicht auf Deutsch
Ein Hund geht auf mir. Ein Kiesel lag zu seinen Fiiflen.
Ein Mann und eine Frau gehen auf mir. Und der Wind zerstreut die Blétter.
Ich kann nicht laufen. Der Wind nahm an Stirke zu.
Alle treten auf mir. Und ein Kiesel rollt irgendwo hin.
Ich bin eine Strafe. Und ich gehe irgendwo hin.
Fr3 17 Fr3 20
Gedicht Ich schlafe auf dem Sofa.
Ein Hund und eine Katze. Ich esse viele Futter.
Zwei Hunde und zwei Katzen. Ich wohne in einem alten Haus
Drei Hunde und drei Katzen. mit Menschen.
Vier Hunde und vier Katzen.
Sie werden Sénger. Ich mochte draufen spielen aber
Sie singen in dem Wald gut. meine Familie geht nicht spazieren
Man versteht es nicht. Ich mochte drauBien in die Welt.
Fr3 19 Fr3 18
Begriifien ,.ein korbreifer Apfel
Der Apfel fillt vom Baum.
Guten Tag!  Guten Tag! Den Apfel schilen.
Grii Gott!  Grii3 Gott! Den Apfel entkernen.
Servus! Servus! Den Apfel zur Hilfte essen.
Moin moin! Moin moin! Ich esse den Apfel heute.
Begriiflung ist so angenehm. Der Apfel ist ein siiler Duft und saftig.
Ich esse den Apfel sehr oft
Fr3 21 Fr3 23
Hier miaut eine Katze. Ach das Leben
Die Katze ist klein. Das Leben ist schon.
Ich trinke auch heute Kaffee mit viel Zucker. Ei ich liebe das Leben
Ja ja das Leben
Fr3 22 Fr3 24
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Gedichte Klasse B

Der Nachmittag ist gut Ich liebe noch. Ich suche noch.

Der Wind ist gut Der Sklave. Die Flamme. Der Konig. Die See.
Das Wetter ist gut Ich nur wiinsche.

Ich méchte jetzt schlafen
Ah! Ich mochte jetzt fahren

Vergiss mein nicht!

Fr4 01 Fr4 02
Ich bin schléfrig! Ich habe Bauchweh.
Ich bin schléfrig! du hast Bauchweh.
Dort liegt die Katze behaglich! er hat Bauchweh.
Ah, wie beneidenswert! sie hat Bauchweh.
Auch méchte ich schlafen! es hat Bauchweh.
Auch mochte ich schlafen! wir haben Bauchweh.
Fr4_03|ihr habt Bauchweh.
Ich sehe die Blume, Sie haben Bauchweh.
Die Blume ist mein au. au. au ich habe Bauchweh.
Ursprung Ich hatte Bauchweh.
.o du hattest Bauchweh.
Ich reite das Pferd
. L . er hatte Bauchweh.
Die Aktion ist herrlich. .
Frd 05 sie hatte Bauchweh.
— " | es hatte Bauchweh.
Der Frithling kommt zu mir. wir hatten Bauchweh.
Mein neues Leben fangt an. ihr hattet Bauchweh.
Ich habe den Freund. Sie hatten Bauchweh.
Ich habe das Gliick. hurra. hurra. hurra. ich habe kein Bauchweh mehr.
Fr4 06 Fr4 04
Eine Zeit zeigt Ubungen, Der Gruf3
Nein, kein Danke Begriiflen,
Beide sind Briider ist June Guten Morgen!
Geige Gesit Jungen du helfen
Zwei Zeitalter heiflen zu nehmen Guten Tag!
Polizei ist bei Orangensaft
gereimt Guten Abend!
Fr4 07 Fr4 08
Wer nicht arbeiten will, Gestern morgen Brot essen.
soll nicht essen.
Heute morgen Reis essen.
Wen ich einmal gesehen habe,
vergesse ich nicht. Morgen friih Riihreier essen.
Fr4 11 Frd4 12
Freiheit, Hoffnung und Liebe sind das, Das ist sehr schon
was ich brauche und was ich nicht habe. Wunderbar
KN So etwas sehe ich zum ersten Mal
Die Liebe ist blind. Ich bin ganz Threr Meinung
KN
Liebe kann man nicht mit Worten erkldren Helfen Sie mir, bitte
KN Ich kann mein Gepéck nicht finden
Bitte rufen Sie die Polizei so friih
Fr4 09 Fr4 10
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Ich mag Kése

Ich mag Fleisch

Ich liebe meine Brille

Ich liebe meine Freunde

Ich liebe meine Familie

Ich liebe mein Heimatland

Ja, ich liebe diese Welt.

Ja, ich hoffe die Welt ist voller Liebe.

Meine Mutter lernt Englisch.
Mein Bruder lebt in Osaka.
Ich halte mir einen Hund.
Ich bin miide.

Ich esse heute Brot.

Ich habe jetzt keine Zeit.

Ich esse heute Brot. Ich bin miide.
Aber. Ich habe jetzt keine Zeit.

Frd 13 Frd 14
Zeit passé Guten Tag. Den Tag fangen
Zeit nicht zuriick allgemein froh und munter
Verbringe traurige Zeit schone Blumen blithen
Verbringe spaflige Zeit niedliche Médchen lacheln
Ist bis zu mir herrliche Welt

Frd 15 Fr4 16
Konjugation Ich spiele
I ch schlafe du spielst
du schléfst er spielt
er schlaft sie spielt
sie schlift es spielt
es schlaft
Schlaft es? Spielt es?
Danke — es schlift Na klar — es spielt

Frd 17 Fr4 18
das Handy der Friihling kam
der Kuli der Sommer kommt
der Radiergummi der Herbst wird kommen
das Heft der Winter kommt noch.
der Bleistift die Jahreszeit d&ndern sich.

die vier Jahreszeiten sind schon.

Dann was ist das? jajaja

Fr4 19 Fr4 20
Ich lerne Deutsch aha das Leben
Meine Freundin lernt Deutsch pfui das Leben
lerne Deutsch ist nanu das Leben
obwohl Ich mochte genieflen
Deutsch lernen ist sehr frohlich Ich mochte siegen.

Fr4 21 Fr4 22

Hallo! Hall!
Guten Tag.
Heute haben wir gutes Wetter.

Tschiis! Tschiis!
Auf Wiedersehen!
Wir haben uns nett unterhalten.

JalJa
Der GruB ist sehr wichtig.

Fr4 23

Ei der Himmel

Er ist dem Gefiihl dhnlich

Das Schonwetter ist Freude

Der Regen ist Traurigkeit

Der Donner ist Zorn

Heutige Wetter ist sonnig

Ei der Himmel

Er ist Freude

Ich auch bin Freude

Heute ist guter Tag

Wenn morgen sonnig ist, werde ich Freude sein.
Fr4 24
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gebe mir die Zeit
gebe mir die Freiheit
gebe mir das Geld
gebe mir die Freundin
gebe mir alles

Ich mochte fahren

An unserer Arbeit haben wir fiinf Abgéinge.
Guten Morgen.

Ich mochte aufhoren.

Frd 25 Frd 26
Danke Ich moche essen.
Dankeschon Ich méchte zum Tukiji gehen.
Vielen Dank Ich mochte Geld.
Trotzdem danke Ich bin jetzt nicht zufrieden.
Ein einfaches Dankeschon Ich mochte nicht arbeiten.
reicht nicht aus. Ich méchte Freunde treffen.
Fr4 27 Fr4 28
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Anhang B — Stimmen der Studierenden

Gruppe A - 9. Semesterwoche, n = 31, Deutsch: 1, Englisch: 2, Japanisch: 21, Kein Eintrag: 7

o INAYETHHELFHEEEE L, BIEOMENTRIPLE L, o72TY, MAHEXZ LTEERZERLAZWTT
2016 A 2 9

o MHEL W, FAYERDHFSH) 2016_A 2 9

e “We tried to write Poem in German. It was a little difficult for me! Vielen Dank for correcting
me!“2016_ A 3 9

e “Today I write a poem in German for the first time in my life. First, I was so embarrassed to write it, but it
turned out that I could write it in easy German, soon.” 2016 A 4 9

o [FAYVDEHVWRIZK—LATA L TAHIEVWERVE Lz, FEFL 3L o72TT. 2016 A 5 9
THAHOD 5, HORKRESED A VHENDPoTEDPo7TT, HEMITELIo/-TT) 2016 A 6 9
MMEETHEOLSDE L, I FAVICET 2 22 23 CLE Lz, REEFTIRIEATOWRHHMOBADBTES XS
DA ET) 2016 A 8 9

TSHERA VEBETHRHEED LTz, HARETHOEoZ DB o7D T EVWELED, ELhroTT ! 1 VY
TZOVWTT =< LTVWET, LDOTHEZIS»o%TT) 2016 A 99

,Ich schreibe das Gedicht. Er ist schwer.“ 2016 _A 10 9

o FAVEETHETVZ, HABTTOLHLLVDOIKZLTRL VB D2 L RERBETH 572, L LEKIDBZ WIS

YRV OHEIL) 2016 A 119

o [FFERELTHLLV. DIEVWTH o7 FA VEEIZSMLbNTE» o721 2016 A 12 9

FHEETEZTELOD, 2RVELL >IN E, 2O Lro72TT, HHROEGERIEHIEN- SATTER
DT, SHOBEBIEZTLEVNZWTT 2016 A 13 9

o [RAVETHEFVWTATELELAMORVHESLEN K TAH > THAD ILELSTREYR, THHEUr oL
LIS 2016 A 14 9

B ONEE Lo, FAVETEASDICEH Lz 2016 A 159

MSHIIEUCDTRA VTR EZEoTe HL o7zt HRLL ZEFLTHWEULIr o/, RETTIILMERLLEZAS

BHoTDTELLFHPEF B LSk Vo721 2016 A 16 9

R EL OV Lotz THB2ALEILDTIhol, HEHET S, WOEohFICHEo7) 2016 A 18 9

(HefEol, REORNERTHMS 2FE%2ITo7. 2B LFE oD TRLLA) 2016_A 19 9

TRAVETHIOEATVWRHMPEABRRIHEATOIHIATEL LI R >7DTIO AL TITEESESE

TiITEVweEBvEd) 2016_A 209

MF8-> I LWRBREH - 72, KOMIE 2016_A 21 9

(SHEFHE,EE L, HABTECOBMLVOW FL VEL L I 51T LA -7TT) 2016 A 22 9

TRA VBB TV D BFEEEVFRIL HDHEL VXA BTV THH A2 TT, i DR#ELVWTEST

W ERIME S T2 HEET VWA WAL AHHOETHIF THE Lo TT 2016 A 23 9

THAGETH KT LBV LR oD TED LA -7TF) 2016 A 259

o (RAVETHEELDDPTIKEE L, o72...c HABTIZAHEIFHEZEIRVOTEDR -z, HERMLRL TFY

FoDTHRF ¥ 77V —%HP LV 2016 A 26 9
o T5HIEA>TWS R4 VTHEESE L, S ELBILDTEN-%TT) 2016 A 27 9

Gruppe B - 9. Semesterwoche, n = 29, Japanisch: 26, Gemischt: 1, Kein Eintrag: 2
o THABOFHLIIADLESTe FAYDFRCOWTHRTREP>TT.) 2016 B 1 9
e “I wrote the poem in a class of today. It was little hard for me... but it is an important experience for me.’
2016 B 3 9

>
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o IFfadWni, HEELZES X5 ICHNEZITITH, H0ARDZ I E2H->T, FAVEBEORIIFEVREE ST,
2016 B 4 9

THEDDVTWII R o7z, FIDOVWTIHESATS FA VEDFHEWVAWAFATAKY] 2016 B 5 9
MFHEDRIER Loz, DVWEDE LoD E.) 2016 B 6 9

R THOHACOVWTHAIEZZ BN TELLRVET, SHIEHEITZS L AVET, BOMBMIXEFHL
¥3. 2016 B 7.9

MFE%E2 ODBKREE 572 2016 B 8 9
TRAVEBZAELEDHRALEDTEZZ L3P LI OB TEL T EFHRTEBICEL LRI HLVWERE L.
2016 B 9 9

FHrHEVL, HAETECOIZELV O, FAVETELDIZTHE#L (. KE/ o7 .Danke schon!!]
2016 B 10 9

M5 HIE, TCHOZE2PhELL, HABETHOZZZ20RHLVOTRA VETRL2DEEDh o7 TT .
2016 B 11 9

THA T EED Z e RATREDTY =TI RPN I UDTHTBRE T EEoTATEENZI 2T YL
Motz 2016 B 12 9

TR A YVEETHID THEMER L, BEBEUECEVWZWIEPNEIARVWI LK DEE Lz, P4 ViBEOEEICIRILKRZ
P TVELVWEEVEST ) 2016 B 13 9

R CDTED E L7z EDADPLETEZIC I Do R0 BADSOKFEEERHATELZDOTE o7
TF, REFCEEP>CTE%F.) 2016 B 14 9

THVWEODHEFEEICE > THERS ZeHHD TN D E L, FHEDIIALZ 272D T EFLTETSHDET
¥. 2016 B 15 9

3% 0K 5DIEE L2 -7TF.) 2016 B 16 9

M HELOPH LD o7 TF, Fhy FA VIBOREHARKEB O, M= 27 Y2220 L0 B
WE L, LOEMICHT 25213, BIENE - TOEH IS F8A, TAEEA. 2016 B 17 9
MSHEFRE2ESE L, HRETHRIPARPFIRCOTHE L2 -7TT, HIENDP LI OHZAONTETVTRY-
7Cc%.) 2016 B 18 9

o [FAVEETHFHEHELLWVWOIHDTOZI 2 LTHH/ o7z BRI Z FAVIEETH o L HHIZRDE S LD
12k W TF. 2016 B 20 9

FHIESOEWEERT Z L AAY), MThVLRLBVEERZS ) 2016 B 21 9

FERBEZ L, WEENTAS, MEELTOLLSHLFICES LE LA 2016 B 22 9

ME5% L7z, gehtes) 2016 B 23 9

TES 7D ISRV E T 2 e B0 E L. 2016 B 24 9

(EBEVZ S EL 2 RM o7 2016 B 25 9
MEROBHVEDICHBEARDODDHZ I EH o7z A REETEBEFLBLELLEL1°2 205 DIRFIDHTHI-
Joo RAVEEOFED X R4 VEBFE DD SAATR ) X2 BE L TEZ2 028 L2720 2016 B 26 9
MFEfEolz, Lol BHOHI > TVBHESDRVWI b otz HEEPEHEP LW 2016 B 27 9
#% 2 O LA o7 2016 B 28 9
MFEHELORELVARLEsRIFhY, ER YoMl vwZ 2idKice s, BiEEZIRZZTIRLF T ZS &AL
721 2016 B 29 9

Gruppe A - 12. Semesterwoche, n = 31, Deutsch: 0, Japanisch: 24, Englisch: 2, Kein Eintrag: 5
o TA\HITEHTONEFRDT, PLABAFAF L LTOVARLZORLEDTT, B LTLEFIIEDZWTT, |
2016 A 1 12
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N7z, & HOMMY 2016_A_2 12
“We had the chances to speak German in the audience. And we decided the prise of our poem. We voted.
Vielen dank!“ 2016 A 3 12

THOHNDT A 2 LELk, FAVETHLTHHELADBEEMALOERLZ LS5 CRoTHELWVWTT, |

2016 A 4 12

T2 TARIADHCHENPEITI TRDP-/2TT, do2aIa=lr—2ayik FAVETL o TTERZVWTT,

2016 A 5 12

THOHNAMOT AP TLR, KRDORMIIFHEZR WS EETLR, 1 2016_A_6_12

MSHZHOHMADORIT Lz, AABRDELZS > LRIZENTEE L, HORERDLTIBILED 2T, |

2016 A 7 12

ISHIECHBNOT A M2 LE L, AL I 20T CHIZAVTEHELZDO TR 52T, 1 2016 A 8 12

MPPIZHOHEAOT A+ 2L, BPLIETEOFRPHFEL 7V — 2 LE L, meE RO BFOART —<TEHEL

TWTHHD? 27T, ML AR THORBUCAZET, 1 2016 A 9 12

MEDOZ e PHOHNTILHNTBD LA o7z, #dIATHELPo, 1 2016 A 10 12

TRAVEETHCREN LD, ERPETHHLLDOTERLZ, 1 2016_A 11 12

[$655% LD LT I RELTLEWV. 2B Uo7z, | 2016 A 12 12

MEDOHCHNMDET TR L» o HORRIIE Uo7, 1 2016_A 14 12

THOHNDER L0 EF KRR, £ DANDFETHAR, BWMERD T EAH o7, 1 2016_A_15_12

THCHNORICDH o LIHGR N4 VEERFEE 2 X512k D e BoT, RITED B, FHICBLWTEE, L 8FED LN

T1HF RN, L THEL o7, 1 2016_A_16_12

THCBATH LT 2EEI o THE o2 HIED 3P UL FAVEBIRLATHLMEDEL LV, |

2016 A 17 12

2PN T SN oz, TAMDIEE 0TI o) 2016 _A_18 12

THCRBNEEE L, BREXFHERTEL LSRNV, 1 2016 A 19 12

TRAVEETHCREN T 20RBETHBRLTXEZALENTLE 220K AT LR, 1 2016_A_20 12
“Introduced myself. I could talk more fluently. I need to keep studying.” 2016 _A 21 12

THACTHEVLFNER4MGEINTI N L2 -7TT, J 2016_A 22 12

TSHORETEIHRERT 2L FCHERITIEBEBER s TLE LD TEERFEVZIZ XLV TT, FIC5H

BASTLNTINLDPo%TT, FRAEHESPLTVELVWERVE LR, J 2016 _A_23 12

(SHRBHEEELE L, FAVEELSRBAABRIBVOD IV ok AZELE] 2016 A 24 12

THCHMZLE LR, BECKDoTERo2TT, fOFZV2EWVWL oD EDHT, BBLAho%k, |

2016_A 25 12

MFZCRRLEL, Do RTRATIZFRALLRD51TT, MOFLBIEIRAED X AFRFIFTATVT, AW

Ve BRWE L, KIFHERD 720T3, 1 2016 A 26 12

MSHEHCHEN L, Lo h e BEALATOTEI»-%TE, J 2016_A 27 12

Gruppe B — 12. Semesterwoche, n =29, Japanisch: 27, Gemischt: 1, Kein Eintrag: 1

(A EMUCTHOBEMEKL XS AN EVEBVWELE, B, HTIMICAE->2ORBENTHEEE LR, |
2016 B 1 12

B8 LAV, 2016 B 2 12

THEMALTEAB S LELE, OS> 3y VDL HEBNERDE L, ETHR LA oRTT, |
2016 B 3 12

THEBMBED R TV D b5 ELTERP -GN T 5o KA VIEOHIEL LTIIRL, XELLTRAIRS
LRETAMEET RSB, | 2016 B 4 12

(S HAALEEEBET 2008 Ladok. £2hw, 1 2016 B 5 12
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THOANMERR LN &5 2 L TE e, #H2(% LD LA 72, | 2016 B 6 12
MSHOIREZ, SETTHFEBDILADo7TT, B TEHETTELILPMEID SN L -72TT, Zhds diHk
25 eEnE L, | 2016 B 7 12

MBauchweh > TWH HEEZ®H -5 » [z 2016 B 8 12

THHDZ % FAVETHMARTETORO T2 Lok, BAZFTRIMADBNATESZ ISRV, |
2016 B 9 12

(7 ARX=bDREPAART I T, BODRRBERAE o7 B otz UL LIRS TWERZV, FORDIL,
L OBEHHHHDRTVEENET, | 2016 B 10 12

FMSHORER, TLREEWE 7T, BLD2oTT, AARDI DR EAHNTI»272TT, |
2016 B_11_12

(5HFR R UTH LWRES R os o7 L B5, b0k K4 VERMRLEVERER, | 2016 B 12 12
THOHNDOTA P2 LELR, D7 FARX—FBEDL BWIAL VEEFEE 22, A2 RVWHERTLR, Moy 5 AR
—FDRAVEEMNT, b Do LR TRA VEEMRL XS v BwE Lk, 1 2016 B 13 12
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